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Conteudo: Fracdes

Fonte: OLIVEIRA, M. B. de. Fra¢des: explorar para compreender. In: PARANA. Secretaria de
Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacdo. Os desafios da escola publica
paranaense na perspectiva do professor PDE: producdo didatico-pedagogica, 2014.
Paranavai: SEED/PR, 2014. Versdo Online. (Cadernos PDE). ISBN 978-85-8015-079-7.

TAREFA 1 — O PICNIC

Quatro amigas estdao organizando um picnic, e combinaram que cada uma levara um tipo
de lanche, como mostra o quadro a seguir:

Pessoa Lanche
Ana 8 sanduiches
Luiza 1 torta salgada
Julia 3 garrafas de suco
Maria 6 cup ckes

a) Se no picnic elas dividirem o lanche igualmente, quanto cada uma poderd comer de
cada item?

b) No dia do picnic, Luiz e Pedro se juntaram ao grupo, e levaram mais uma torta
salgada igual a que Luiza levou e um pacote com dez laranjas. Agora que o grupo
aumentou, quanto cada um podera comer de cada item?

¢) No picnic os amigos resolveram fazer uma brincadeira, simulando a divisdao do
lanche para varias quantidades de pessoas, e registrando o que cada um poderia
comer, no quadro a seguir.

) Quantidade por pessoa
Numero de -
Sanduiche )
pessoas (8) Torta (2) Suco (4) Cup cake (6) | Laranja (10)
1 8 1
2 4
3
4 2
5
6
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d) Identifique e nomeie as diferentes representagdes numéricas que vocé usou ao

preencher o quadro.

TAREFA 2 — QUEM COMEU MAIS?

Trés meninas dividem em partes iguais uma torta e dois meninos também dividem
igualmente uma torta idéntica a das meninas. Com base nessas informacgdes, responda as
guestdes dadas a seguir:

a) Cada menina vai comer o mesmo tanto que cada menino? Por qué?

b) Que parte da torta cada menina vai comer? E os meninos?

c¢) Quem comeu mais?

d) Quanto a mais? Justifique sua resposta.

Tarefa adaptada de Lamon (2005).

TAREFA 3 — O DESAFIO DO GARCOM

Um grupo com 24 pessoas foram a um restaurante e pediram 18 pizzas para dividirem
igualmente. O restaurante tem uma mesa para 12 pessoas, uma mesa para 6 pessoas, uma
mesa para 4 pessoas € uma mesa para 2 pessoas.

a) Como o garcom deve distribuir as pizzas nas mesas?

b) Quanto de pizza cada pessoa vai comer?

TAREFA 4 — PREMIOS

Um prémio de RS 1 200,00 sera dividido entre os trés primeiros colocados de um
campeonato de pingue-pongue. Ao primeiro colocado cabe % dessa quantia, ao segundo é e

ao terceiro colocado a quantia restante. Nessas condicOes, quanto deve receber cada um
dos trés ganhadores?
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TAREFA 5 — A PARTILHA DAS TERRAS

Um fazendeiro dividiu suas terras entre seus quatro filhos, da seguinte forma:
= o filho mais velho recebeu metade das terras;
= o segundo filho ficou com 25% das terras;
= o restante das terras foi dividido igualmente entre os dois filhos mais jovens.
Considerando essas informacg0des, resolva as questdes dadas a seguir:
a) Represente através de desenho como o fazendeiro fez a divisdo das terras entre seus
filhos.
b) Se a parte destinada a cada um dos filhos mais jovens foi de 368 alqueires, quanto
os outros filhos receberam?
c) Que porcentagem das terras recebeu o filho mais velho? E cada um dos filhos mais
jovens?
d) Vocé considera justa essa partilha? Se vocé fosse o fazendeiro, como teria feito?
e) De acordo com a sua partilha, que porcentagem e quanto de terra cada filho

receberia?
Tarefa adaptada de Lamon (2005).

SOBRE AS TAREFAS DA PARTE 2 — EXPLORANDO SITUACOES DE PARTILHA

Duracgéo:
= 8aulas

Unidade temdtica:
*= Numeros e Algebra

Conteudo:
® Fracoes

Ano de escolaridade:
= 62 ano do Ensino Fundamental

Objetivo para o conjunto de tarefas:
= Observar e compreender as diferentes representacdes numéricas obtidas nas

situacOes de partilha.
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APRESENTACAO

A Unidade Didatica esta organizada em cinco partes, cada uma abrangendo um
conjunto de ideias matematicas, consideradas essenciais para a compreensao dos alunos a
respeito das fragdes, que denominamos:

Parte 1 - Explorando Situacdes de Contagem
Parte 2 - Explorando Situacdes de Partilha
Parte 3 - Repartindo a Unidade

Parte 4 - Diferentes Representa¢des do Numero Racional (Fragdo, NuUmero Decimal e
Porcentagem)

Parte 5 - As Diferentes Interpretacdes do Numero Racional (Parte-Todo; Operador;
Medida; Razdo e Quociente)

Na busca de alternativas para reformular o modo como abordamos esse contetdo no
Ensino Fundamental, observamos que estudiosos tém defendido a Investigacdao Matematica,
mais especificamente a perspectiva do Ensino Exploratério, como uma metodologia que
colabora para aprendizagem matematica dos alunos, com compreensao.

Segundo Ponte, Brocardo, Oliveira (2013), “em numerosas experiéncias ja
empreendidas com trabalho investigativo, os alunos tém mostrado realizar aprendizagens de
grande alcance e desenvolver um grande entusiasmo pela Matematica” (p. 10). Nesses
estudos, destacam-se as prdticas de ensino exploratdrio, em que os alunos aprendem a partir
do seu envolvimento com tarefas que contemplam ideias e representa¢des matematicas que
eles podem compreender e produzir significado.

Nesta perspectiva, o que se propOe nessa Unidade Didatica é desenvolver os
conteudos a partir de tarefas desafiadoras, por meio de praticas de ensino exploratério que,
segundo Canavarro (2011) visam proporcionar ao professor melhores condi¢des para conduzir
produtivamente as discussbes matematicas. Essas praticas serdo descritas mais
detalhadamente no encaminhamento metodoldgico.

O trabalho tem como objetivo principal discutir o potencial das praticas de ensino
exploratdrio para promover a aprendizagem matematica dos alunos do 6° ano a respeito do
conteudo de fragdes.
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As tarefas propostas nessa unidade didatica sdo, em sua maioria, inspiradas e
adaptadas das produgdes de Bertoni (2008), Quaresma (2010) e de Lamon (2005).

ORIENTACOES METODOLOGICAS

Este material didatico foi fundamentado na tendéncia metodoldgica da Investigacdo
Matematica, com foco nas aulas e tarefas exploratdrias, sendo assim todas as aulas serdo
norteadas através da perspectiva do Ensino Exploratério da Matematica. No Quadro abaixo,
elaborado com base nos textos de Canavarro (2011) e Canavarro, Oliveira, Menezes (2012),
apresentamos algumas orientagdes para o desenvolvimento das aulas nessa perspectiva.

A antecipac¢do corresponde essencialmente a uma previsao por parte do
professor de como os seus alunos irdo abordar as tarefas que Ihes coloca com
vista a relacionar aquilo que eles poderdo fazer com o propésito matematico
da aula. Ao antecipar, o professor dedica-se a: prever a interpretacdo e o
Antecipar | envolvimento dos alunos na tarefa; elencar uma diversidade de estratégias,
corretas e incorretas, que os alunos poderao usar, com diferentes graus de
sofisticacdo; relacionar essas estratégias com os conceitos, representacoes,
ou procedimentos que quer que os alunos aprendam efou com as
capacidades que quer que eles desenvolvam.

A monitorizacdo corresponde a apropriacdo por parte do professor das
estratégias e resolugdes que os alunos realizam durante o trabalho auténomo
com o objetivo de avaliar o seu potencial para a aprendizagem matematica a
promover na turma. Ao monitorizar, para além de verificar se os alunos estao
Moni a trabalhar na tarefa, o professor dedica-se a: observar e ouvir os alunos ou
onitorar grupos; avaliar a validade matematica das suas ideias e resolugdes;
interpretar e dar sentido ao seu pensamento matematico, mesmo que lhe
pareca estranho e/ou ndo o tenha antecipado; ajudar os alunos em
dificuldade a concretizar resolu¢cdes que tenham potencial matematico

relevante para o propdsito matematico da aula.

Selecionar corresponde a identificar os alunos ou grupos cujas resolug¢des sao
Seleci importantes para partilhar, com toda a turma, na fase de discussdao de modo

elecionar . . . o .
a proporcionar uma diversidade de ideias matemadticas adequadas ao

propdsito matematico da aula — e estas ndo sdo necessariamente dos alunos

Universidade Estadual do Parana — UNESPAR | 2019 - 2022



S
Projeto de Pesquisa: PRPGE M

Ensino Exploratério de Matematica na Educagao Basica
Financiamento:
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq

UNESPAR

Universidade Esladual

que se oferecem para ir ao quadro. A sele¢do criteriosa pelo professor
proporciona que sejam as ideias matematicas importantes as discutidas pela
turma, evitando que o desenvolvimento da discussdo fique a mercé das
estratégias que apresentam os voluntarios.

Sequenciar

Esta pratica da-se quase em simultaneo com a anterior, e € muito orientada
pelo percurso de exploracdo das ideias matematicas que o professor entende
ser mais adequado para os seus alunos tendo em vista atingir o propdsito
matemadtico da aula. Ao tomar decisdes ponderadas acerca da ordem pela
qual se da a apresentacdo e partilha dos trabalhos dos alunos, o professor
pode maximizar as hipdteses de a discussio e sintese serem
matematicamente bem sucedidas.

Estabelecer
conexoes

Esta pratica da-se imediatamente a seguir a discussdo das diferentes
resolucdes e, muitas vezes, pode ainda comecar durante a mesma. E
importante sublinhar que o propdsito das discussdes ndo é realizar um desfile
de apresentacOes separadas de diferentes respostas ou estratégias de
resolver uma dada tarefa; o propdsito das discussdes é relacionar as
apresentacdes com vista ao desenvolvimento coletivo de ideias matematicas
poderosas que sintetizam as aprendizagens matematicas dos alunos. Para tal,
o professor convida os alunos a analisar, comparar e confrontar as diferentes
resolucdes apresentadas, identificar o que tém de semelhante ou de distinto,
guais sao as potencialidades e mais valias de cada uma delas, esperando que
desta analise retirem heuristicas para abordar tarefas futuras.

Sistematizar

Esta pratica tem por objetivo a sistematizacdo das aprendizagens dos alunos,
tendo em vista o propdésito matematico da aula. Para isso, o professor pode
estabelecer relagdes entre os conhecimentos matematicos mobilizados pelos
alunos na resolucdo e discussdo da tarefa, e apresentar as representacdes
formais de conceitos e ideias matematicas, regras, formulas, propriedades.
Nessa fase, é importante que o professor valorize a sistematizacdo de
conhecimentos matematicos, e mostre aos alunos a importancia de regras ou
generalizacGes, evidenciando que os conhecimentos matematicos discutidos
a partir de uma tarefa podem ser explorados em outros contextos
matematicos e também em outra areas do conhecimento. Também é
importante que os alunos registrem os conhecimentos matematicos
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sistematizados, e identifiquem representacdo semelhantes em seu livro
didatico, de modo que possam recorrer a eles quando necessario.

Com a pratica do ensino exploratério de Matematica, nesta unidade didatica, busca-se
promover o estudo e aprendizagem das fracdes com compreensdo, acreditamos que o
trabalho em equipe e a justificagdo dos meios usados para resolver a situacdo proposta devera
mobilizar o pensamento matematico do aluno de forma a produzir significado para que
realmente haja compreensdao do que é proposto e para a formalizacdo de novos conceitos.
Sendo essa a perspectiva que ird nortear o desenvolvimento de todas as aulas, apresentamos
a seguir algumas orientacdes gerais para o desenvolvimento de todas as tarefas propostas:

= aturma deverd estar organizada em grupos de no maximo quatro alunos;

= ao propor a tarefa o professor deverd fazer a leitura e dar as orientacdes
necessarias, tomando o cuidado para ndo induzir o aluno quanto a sua resolugao
e estratégias que deve usar;

= 0s alunos devem resolver a tarefa a partir do conhecimento que possuem e
usando as estratégias que julgarem necessdrias, mas sempre deverao justificar o
processo por eles utilizado;

= enquanto os alunos resolvem a tarefa o professor deverd monitorar o trabalho
passando por todas as equipes encorajando-os e auxiliando-os no que for
necessario. Nesse momento é importante ir observando e selecionando as
diferentes resolucdes que tenham potencial matematico para o propdsito da aula;

= estabelecer a ordem de apresentacdo das diferentes estratégias usadas para
resolucao da tarefa de preferéncia da mais informal para a mais formal no que diz
respeito as representa¢des matematicas que sdao objeto de estudo da aula;

= 0s grupos deverdo justificar as respostas e estratégias que usaram para resolver
as tarefas e o professor ira mediar a discussdao com a turma validando ou ndo o
resultado, explorando as ideias matematicas presentes no processo e fazendo as
conexdes necessarias para explicar o conteldo matematico envolvido.
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