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Tarefa 2

Conteudo: Fragcao

Fonte: SANTOS, L. P. dos; GOLENIA, G. Plano de aula de estagio de regéncia: matemadtica no
Ensino Fundamental — Anos Finais. Universidade Estadual do Parand — Campus Unido da
Vitéria. 2019.

TAREFA 2

1) Com o disco de fracdes em maos, separe a peca que representa % do disco. Com o

restante do seu material, determine como pode ser representada essa mesma parte,
isto é, complete o disco com outras pecas (estas do mesmo tamanho). Utilize duas
formas para representar essa mesma parte e responda as questdes abaixo:

Com base na escolha do disco dividido em quatro partes:

. 1 .
a) Quantas pecas foram utilizadas para formar > do disco?

b) Quantas dessas pecas seriam necessdrias para completar o disco inteiro?

c) Considerando o disco como unidade inteira, como representar em fragdes o nimero
utilizado para formar o restante do disco?

d) A partir das questdes acima, o que se pode concluir? Justifique a sua resposta.
Com base na escolha do disco dividido em seis partes.

. 1 .
a) Quantas pecas foram utilizadas para formar > do disco?

b) Quantas dessas pecas seriam necessdrias para completar o disco inteiro?

c) Considerando o disco como unidade inteira, como representar em fragdes o nimero
utilizado para formar o restante do disco?

d) A partir das questdes acima, o que se pode concluir? Justifique a sua resposta.

1 N - A s
2) Represente 5 com pelo menos duas outras fracdes, estas distintas das que vocé ja

utilizou. Justifique como chegou até elas.

PLANO DE AULA

Duracgéo:

=  4h/aula
Conteudo:

= Fragao
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Ano de escolaridade:
= 6°ano do Ensino Fundamental

Objetivo:
= Compreender, comparar e identificar fragcdes equivalentes.

Recursos:

Durante o desenvolvimento das aulas, serdo utilizadas tarefas impressas, caderno, giz,
apagador, discos de fra¢des, quadro negro, computador e data show. Serdo entregues tarefas
impressas para otimizar o tempo das aulas. Para discussdo e sistematizacao das tarefas (de
cunho exploratério) serao utilizados o quadro negro, giz, apagador, computador e data show,
assim como, durante a correcdo de exercicios. Tais recursos didaticos também serdo utilizados
para repassar definicdes, exercicios e exemplos. O caderno serd o material utilizado pelos
alunos, para anotarem os conteudos repassados durante as aulas.

Metodologia

As metodologias utilizadas no decorrer das aulas serdo: aulas expositivas dialogadas e
Ensino Exploratdrio.

A aula expositiva dialogada surge como uma alternativa a aula expositiva. E uma
estratégia que vem sendo proposta para superar a tradicional palestra docente, a partir dessa,
se pretende ter uma maior participacdo do estudante, que segundo Coimbra (apud
ANASTASIOU; ALVES, 2009), tera suas observacbes consideradas, analisadas, respeitadas,
independente da procedéncia das mesmas.

A metodologia da aula expositiva dialogada consiste na apresentacdo do conteldo
considerando que o aluno possua um conhecimento prévio, o professor atua como um
mediador, levando os alunos a questionarem, interpretarem e também discutirem o objeto
de estudo. O conhecimento transposto, ndo é tido como uma verdade absoluta, mas sim como
um objeto que serd construido com base nas participacdes e colaborac¢des dos alunos.

Neste sentido a aula expositiva dialogada, nas palavras de Coimbra (2017),
compreende o estudante como um educando que aprende, problematiza, dialoga, conhece,
interage, participa, cria, critica, conscientiza de seu papel nesse mundo e com o mundo.

Serdo realizadas tarefas de carater exploratdrio. Segundo Ponte a principal
caracteristica do ensino exploratério é:
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[...] que o professor ndo procura explicar tudo, mas deixa uma parte importante do
trabalho de descoberta e de construgdo do conhecimento para os alunos realizarem.
A énfase desloca-se da atividade “ensino” para a atividade mais complexa “ensino-
aprendizagem” (PONTE, 2005, p. 13).

Podemos compreender também, com base em Canavarro (2011), que no Ensino
Exploratério de Matematica professor e alunos tém papéis importantes: o professor como
responsavel pela selecdo criteriosa da tarefa exploratéria, tendo em vista seu objeto de
estudo, pela conduc¢do da aula, ao desafiar o aluno a pensar, e no final da resolucdo da tarefa
pela sistematizacdo das producdes dos alunos através de discussdes coletivas; e o aluno como
responsavel pela sua propria aprendizagem matematica que, ao procurar estratégias para
resolver a tarefa exploratdria lanca mao do conhecimento matematico que ja domina até
entao.

O Ensino Exploratdério da Matematica ndao advoga que os alunos descobrem sozinhos
as ideias matematicas que devem aprender, nem tampouco que inventam conceitos
e procedimentos ou lhes adivinham os nomes. Muito menos advoga que isso
acontece enquanto o professor espera tranquilamente sentado pelos rasgos
iluminados e criativos dos seus alunos — ndo que estes ndo os tenham quando lhes é
dada oportunidade. O ensino exploratério da Matematica defende que os alunos
aprendem a partir do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas que fazem
emergir a necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas
em discussdo coletiva. Os alunos tém a possibilidade de ver os conhecimentos e
procedimentos matematicos surgirem com significado e, simultaneamente, de

desenvolverem capacidades matematicas como a resolugdo de problemas, o
raciocinio matematico e a comunica¢cdo matematica (CANAVARRO, 2011, p. 11).

No ensino exploratério, a énfase também é colocada no aluno, mas, além disso, nas
condicGes que colaborem com a sua participacdo, seja individual ou coletiva. O conhecimento
matematico dos alunos é construido a partir de situagées em que os mesmos precisem
levantar questdes, formular conjecturas e explorar possiveis caminhos, usando experiéncias
adquiridas anteriormente. Por isso, as tarefas matematicas assumem um papel importante,
isso quando oferecem ou favorecem a possibilidade do aluno raciocinar matematicamente
sobre algumas ideias e atribuir sentido aos conhecimentos que surgem a partir das discussoes
coletivas das tarefas (CANAVARRO; OLIVEIRA; MENEZES, 2012).

As aulas na metodologia do ensino exploratério se ddo através de quatro fases, estas
sdo: apresentacao da tarefa aos alunos, realizacdo da tarefa, discussdao coletiva da tarefa e
sistematizacdo das aprendizagens. Essas tarefas utilizadas no ensino exploratério, segundo
Ponte (2005), podem caracterizar problemas, investigacdes ou exploracdes. Elas devem
envolver os alunos em atividades intelectuais, desenvolver neles as compreensdes e
capacidades matematicas, estimula-los a fazer ligacdes e a desenvolver um quadro coerente
de ideias matematicas, entre outras possibilidades (PONTE, 2005).
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No ensino exploratério, além do aluno ser o principal elemento na sala de aula, como
ja citado acima, o professor também assume um papel importante. Ele é responsavel por
selecionar a tarefa, esclarecer a interpretacdo da mesma, estabelecer objetivos, promover a
adesdo dos alunos ao motiva-los para o trabalho. E responsavel também por garantir o
desenvolvimento da tarefa pelos alunos, manter o desafio cognitivo e autonomia deles,
promover a qualidade matematica das apresentacdes, pedindo explicagdes claras e
justificacdes das conclusdes alcancadas. Além disso, sistematizar as aprendizagens,
formalizando as ideias discutidas no decorrer da aula, aproximando-as daquelas prescritas nos
curriculos (ESTEVAM; PAULEK, 2017).

DESENVOLVIMENTO

Aulas 01 e 02

Os professores pedirdo para que os alunos formarem grupos para desenvolverem a
“Tarefa 2” que sera entregue em material impresso, além da tarefa, sera entregue o material
copos de equivaléncia. Sera feita a leitura da mesma com os alunos para esclarecer possiveis
duvidas de interpretacao.

Resolugdo da Tarefa 2

. ~ ~ 1 .
1) Com o disco de fragbes em maos, separe a peca que representa > do disco. Com o restante

do seu material, determine como pode ser representada essa mesma parte, isto &,
complete o disco com outras pecas (estas do mesmo tamanho). Utilize duas formas para
representar essa mesma parte e responda as questdes abaixo:

Com base na escolha do disco dividido em quatro partes:

. 1 .
a) Quantas pegas foram utilizadas para formar 3 do disco?

Espera-se que os alunos identifiquem e respondam que foi necessdrio usar duas pegas do disco
dividido em quatro partes para formar o restante do disco dividido em duas partes.

b) Quantas dessas pecas seriam necessarias para completar o disco inteiro?
Espera-se que os alunos identifiquem que seria necessdrio utilizar quatro pegas para formar o
disco todo.

c) Considerando o disco como unidade inteira, como representar em fracdes o nimero
utilizado para formar o restante do disco?
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A partir das respostas anteriores, espera-se que os alunos consigam relacionar a quantidade
de pegas que foram utilizadas para formar a metade do disco (duas), com a quantidade de
pecas utilizadas que formam o disco todo (quatro), que associem que o numero é uma fra¢do

. . . , . ~ .2
e que identifiquem qual é o numerador e qual é o denominador da frac¢do, formando assim "

d) A partir das questGes acima, o que se pode concluir? Justifique a sua resposta.
Espera-se que os alunos concluam que as fracbes trabalhadas sdo escritas e representadas de
formas distintas, mas representam a mesma parte do todo.

Com base na escolha do disco dividido em seis partes.
a) Quantas pegas foram utilizadas para formar % do disco?

Espera-se que os alunos identifiquem e respondam que foi necessdrio utilizar trés pecas do
disco dividido em seis partes para formar o restante do disco dividido em duas partes.

b) Quantas dessas pecas seriam necessarias para completar o disco inteiro?
Espera-se que os alunos identifiquem que seria necessdrio utilizar seis pegas para formar o
disco todo.

c) Considerando o disco como unidade inteira, como representar em fragdes o nimero
utilizado para formar o restante do disco?

A partir das respostas dadas anteriores, espera-se que os alunos consigam relacionar a

quantidade de pecas que foram utilizadas para formar a metade do disco (trés), com a

quantidade de pecas utilizadas que formam o disco todo (seis), que associem que o numero é

uma fragdo e que identifiquem qual é o numerador e qual é o denominador da fragdo,

.3
formando assim .

d) A partir das questées acima, o que se pode concluir? Justifique a sua resposta.
Espera-se que os alunos concluam que as fracbes trabalhadas sdo escritas e representadas de
formas distintas, mas representam a mesma parte do todo.

1 ~ - -
2) Represente S com pelo menos duas outras fragdes, estas distintas das que vocé ja utilizou.

Justifigue como chegou até elas.
Espera-se que os alunos consigam identificar a semelhanga entre as fra¢ées que trabalharam
anteriormente e que associem que as novas fragdées que encontrarem sdo formadas por
numeros multiplos, ou seja, que identifiguem que o numerador e o denominador s@o
multiplicados por um mesmo numero para encontrar essa nova fragdo.
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Os alunos deverao desenvolver a tarefa em sala de aula, anotando sempre o raciocinio
utilizado. Os professores estardo instigando-os a concluirem que existem fracbes que sdo
escritas de forma diferente, mas que representam a mesma parte do todo, e ainda que essas
fragGes sdo encontradas a partir de uma multiplicagdo do numerador e denominador por um
mesmo numero, este natural e diferente de zero.

Depois de desenvolvida, a tarefa sera discutida na préxima aula.

Aulas 03 e 04

Caso seja necessario, os alunos fardo a conclusado da “Tarefa 2”.

Nesta aula, os professores retomarao e fardo a discussdo da “Tarefa 2” com a turma.
Alguns grupos serao convidados a apresentar seu raciocinio, dificuldades e conclusdes para o
restante da sala. Os professores estardo questionando tais raciocinios e conclusoes.

Ao término da discussao, sera feita a sistematizacdo da “Tarefa 2”, ressaltando o que

. . . . ~ . 1.
foi discutido anteriormente e dando enfoque as fragdes equivalentes a se ainda, chamando a

atencdo para a existéncia de outras fragcdes equivalentes. Durante a sistematiza¢ao sera
utilizado o arquivo “Fra¢des equivalentes” o qual sera usado projetor para mostrar aos alunos
a seguinte tela:

@ Fragdes x + - i}
< C Y @ Arquivo | Ci/Users/Luan%20Padilha/Desktop/FACULDADE/3°%20An0,/ Praticas%20de%20Ensine/Estagio/Arquivos%20fragdes/Fragdes%20equivalentes.ntm# « 0
Fragao 1 Fracao 2 Fracao 3 Fracao 4 Fragdo 5
i f ] i) t
4 4 4 4 4
I I I I

2: 4 10:

PER=

6' 3

Fracéo 1

PERr=S

Fracéo 2

Fracdo 3

Fracdo 4

Fracdo 5
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Em seguida, os professores apresentardao aos alunos o conceito formal de fragdes

equivalentes, isto se dara através de slides. Os alunos deverdao copiar os mesmos em seus

cadernos.
|

MATEMATICA

EQUIVALENCIA DE FRAGOES

Gabriele Golenia
Luan Padilha dos Santos
Colégio Estadual Talio de Franca - 2019

|
FRACOES EQUIVALENTES

- Observe o retdngulo abaixo:

Ele representa o inteiro.

- Se dividirmos ele em duas partes, ou seja, mefade, e
considerarmos uma dessas partes vamos obter a fracio:

I

FRACOES EQUIVALENTES

Todas as fracBes
colocadas anteriormente
séo diferentes, mas

Equi=igual
Equivalente=
igualvalor

representam a mesma
quantidade, portanto sdo
fracbes equivalentes.

FRAQC)ES EQUIVALENTES
r'/’;\lgumas fragﬁesﬁ“\"‘ ' )
representam a mesma _ - :

quantidade em
relagdo a um inteiro.
Essas fragfes sdo
chamadas de fragGes
equivalentes.

sl

=
=

Wi

J
. S

FRACOES EQUIVALENTES

- Dividindo o mesmo inteiro em quatro partes e
considerando novamente a metade, obtemos:

H |

- Se ainda dividirmos em 16 partes e considerarmos 8,
teremos a fracao:

8
B ([

FRACOES EQUIVALENTES

- Para indicarmos quando duas, ou mais fracdes sédo
equivalentes, usamos o simbolo ~ ou o simbolo da
igualdade =

- Portanto se considerarmos o0s exemplos  wvistos
anteriormente, temos:
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FRACOES EQUIVALENTES EXERCICIOS

PROPRIEDADE DAS FRACOES EQUIVALENTES: 1- Dé trés fracdes equivalentes a:
Quando multiplicamos ou dividimos o numerador e
denominador de uma fragdo por um mesmo nlimero,
diferente de zero, obtemos uma fracdo equivalente a

2 3 1

fracéo inicial. 2- Verifique se as fracBes séo equivalentes:
EXEMPLOS:
2 6
. . . . )7%21
P N - =
L2 10 W12l S8 36 _ 4 16 8
3515 T=12 Z-3 BT b)—e-
S Loy - e b 105
v = 3 K 15 5
c)—e-
122

3- Escreva uma fracéo equivalente a:

5

a) p que tenha denominador 27.
11

b)?que tenha numerador 44.

5
c) 3 que tenha denominador 40.

Fonte: Bigode (2002), Giovanni, Giovanni Jr e Castrucci (2011) e Souza e Pataro (2014).

Os exercicios acima deverdo ser realizados em sala de aula.

AvaliagGo:
A “Tarefa 2” servira para compreender se o aluno consegue identificar fracdes
equivalentes.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008), a avaliacao deve estar
presente no processo educativo, tanto como um meio de diagnosticar o processo de ensino-
aprendizagem, tanto quanto um instrumento de investigacdo da pratica pedagdgica.
Portanto, a avaliacdo assume uma dimensdo formadora, j3 que o fim desse processo é a
aprendizagem, ou a sua verificacdo, e, além disso, ela permite que o professor reflita sobre
sua pratica pedagdgica, podendo mudar a¢des que nao trouxeram beneficios aos alunos.

A concepcdo de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) vai
além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou
conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo
educacional. A avaliacdo, ao nao se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do
aluno, é compreendida como um conjunto de atua¢des que tem a funcdo de alimentar,
sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por
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meio da interpretagdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Possibilita
conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem que o professor
tem em determinados momentos da escolaridade, em funcdo da intervencao pedagdgica
realizada. Portanto, a avaliacdo das aprendizagens sé pode acontecer se forem relacionadas
com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequagdo das situagGes didaticas
propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condigdes de
enfrentar.

E preciso que o professor estabeleca critérios de avaliacdo claros e que os resultados
acabem servindo para possiveis intervencées no processo de ensino e aprendizagem, isto
guando necessarios. Assim, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bdsica (2008), a
finalidade da avaliacdo é proporcionar aos alunos oportunidades novas para aprender e ao
professor uma reflexdo sobre seu préprio trabalho, assim como, fornecer dados sobre os
empecilhos de cada aluno.

Percebendo toda a importancia da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem,
conclui-se que ela pode ser feita de diversas formas, através de didlogos entre professor e
aluno, sua participa¢ao em sala de aula, seu comprometimento, seu empenho em resolver as
tarefas propostas, seu comportamento em sala de aula e através da avaliagdo escrita. Ela
também sera utilizada para uma reflexao docente, para entao perceber se os objetivos em
sala de aula foram alcancados.
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