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Tarefa 1

Conteudo: Fragcao

Fonte: SANTOS, L. P. dos; GOLENIA, G. Plano de aula de estagio de regéncia: matemadtica no
Ensino Fundamental — Anos Finais. Universidade Estadual do Parand — Campus Unido da
Vitéria. 2019.

TAREFA 1

1) Com o pedaco de barbante realize medi¢cdes dos objetos da sala de aula. Quantos
barbantes foram necessarios para medir:
a) O comprimento e a largura do quadro?
b) O comprimento e a largura da carteira?
c) O comprimento e a largura da porta?
2) O que deve ser feito com o barbante para medir a parte que falta nos objetos?
3) Como podemos fazer a divisdo do barbante para concluir a medicdo dos objetos?
Adaptado de Basniak e Estevam (2014).

PLANO DE AULA

Duracgéo:

=  2h/aula
Conteudo:

* Fracao

Ano de escolaridade:
=  6°ano do Ensino Fundamental

Objetivo:
= Compreender o significado de fragdes.

Recursos:
Durante o desenvolvimento das aulas, serdo utilizadas tarefas impressas, caderno, giz,
apagador, discos de fragdes, quadro negro, computador e data show. Serdo entregues tarefas
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impressas para otimizar o tempo das aulas. Para discussdo e sistematizacao das tarefas (de
cunho exploratério) serao utilizados o quadro negro, giz, apagador, computador e data show,
assim como, durante a correcdo de exercicios. Tais recursos didaticos também serdo utilizados
para repassar definicdes, exercicios e exemplos. O caderno serd o material utilizado pelos
alunos, para anotarem os conteldos repassados durante as aulas.

Metodologia

As metodologias utilizadas no decorrer das aulas serdo: aulas expositivas dialogadas e
Ensino Exploratodrio.

by

A aula expositiva dialogada surge como uma alternativa a aula expositiva. E uma
estratégia que vem sendo proposta para superar a tradicional palestra docente, a partir dessa,
se pretende ter uma maior participacdo do estudante, que segundo Coimbra (apud
ANASTASIOU; ALVES, 2009), tera suas observacGes consideradas, analisadas, respeitadas,
independente da procedéncia das mesmas.

A metodologia da aula expositiva dialogada consiste na apresentacdao do conteldo
considerando que o aluno possua um conhecimento prévio, o professor atua como um
mediador, levando os alunos a questionarem, interpretarem e também discutirem o objeto
de estudo. O conhecimento transposto, nao é tido como uma verdade absoluta, mas sim como
um objeto que serd construido com base nas participacdes e colaborac¢des dos alunos.

Neste sentido a aula expositiva dialogada, nas palavras de Coimbra (2017),
compreende o estudante como um educando que aprende, problematiza, dialoga, conhece,
interage, participa, cria, critica, conscientiza de seu papel nesse mundo e com o mundo.

Serdo realizadas tarefas de carater exploratério. Segundo Ponte a principal
caracteristica do ensino exploratério é:

[...] que o professor ndo procura explicar tudo, mas deixa uma parte importante do

trabalho de descoberta e de constru¢do do conhecimento para os alunos realizarem.

A énfase desloca-se da atividade “ensino” para a atividade mais complexa “ensino-
aprendizagem” (PONTE, 2005, p. 13).

Podemos compreender também, com base em Canavarro (2011), que no Ensino
Exploratério de Matematica professor e alunos tém papéis importantes: o professor como
responsavel pela selecdo criteriosa da tarefa exploratdria, tendo em vista seu objeto de
estudo, pela conducdo da aula, ao desafiar o aluno a pensar, e no final da resolucdo da tarefa
pela sistematizacdo das produgdes dos alunos através de discussdes coletivas; e o aluno como
responsavel pela sua propria aprendizagem matematica que, ao procurar estratégias para
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resolver a tarefa exploratéria langa mao do conhecimento matematico que ja domina até

entao.
O Ensino Exploratério da Matematica ndo advoga que os alunos descobrem sozinhos
as ideias matemadticas que devem aprender, nem tampouco que inventam conceitos
e procedimentos ou lhes adivinham os nomes. Muito menos advoga que isso
acontece enquanto o professor espera tranquilamente sentado pelos rasgos
iluminados e criativos dos seus alunos — ndo que estes ndo os tenham quando lhes é
dada oportunidade. O ensino exploratério da Matematica defende que os alunos
aprendem a partir do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas que fazem
emergir a necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas
em discussao coletiva. Os alunos tém a possibilidade de ver os conhecimentos e
procedimentos matematicos surgirem com significado e, simultaneamente, de
desenvolverem capacidades matematicas como a resolugdo de problemas, o
raciocinio matematico e a comunicagcdo matematica (CANAVARRO, 2011, p. 11).

No ensino exploratério, a énfase também é colocada no aluno, mas, além disso, nas
condi¢Oes que colaborem com a sua participac¢ado, seja individual ou coletiva. O conhecimento
matemadtico dos alunos é construido a partir de situagdes em que os mesmos precisem
levantar questdes, formular conjecturas e explorar possiveis caminhos, usando experiéncias
adquiridas anteriormente. Por isso, as tarefas matematicas assumem um papel importante,
isso quando oferecem ou favorecem a possibilidade do aluno raciocinar matematicamente
sobre algumas ideias e atribuir sentido aos conhecimentos que surgem a partir das discussoes
coletivas das tarefas (CANAVARRO; OLIVEIRA; MENEZES, 2012).

As aulas na metodologia do ensino exploratério se dao através de quatro fases, estas
sdo: apresentacao da tarefa aos alunos, realizacdo da tarefa, discussao coletiva da tarefa e
sistematizacdo das aprendizagens. Essas tarefas utilizadas no ensino exploratério, segundo
Ponte (2005), podem caracterizar problemas, investigacdes ou exploracdes. Elas devem
envolver os alunos em atividades intelectuais, desenvolver neles as compreensdes e
capacidades matematicas, estimula-los a fazer ligacdes e a desenvolver um quadro coerente
de ideias matematicas, entre outras possibilidades (PONTE, 2005).

No ensino exploratério, além do aluno ser o principal elemento na sala de aula, como
ja citado acima, o professor também assume um papel importante. Ele é responsavel por
selecionar a tarefa, esclarecer a interpretacdo da mesma, estabelecer objetivos, promover a
adesdo dos alunos ao motiva-los para o trabalho. E responsavel também por garantir o
desenvolvimento da tarefa pelos alunos, manter o desafio cognitivo e autonomia deles,
promover a qualidade matematica das apresentacbes, pedindo explicacGes claras e
justificacdes das conclusGes alcancadas. Além disso, sistematizar as aprendizagens,
formalizando as ideias discutidas no decorrer da aula, aproximando-as daquelas prescritas nos
curriculos (ESTEVAM; PAULEK, 2017).
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DESENVOLVIMENTO

Para inicio do conteldo sera realizada a tarefa abaixo, que tem como objetivo fazer
com que os alunos percebam a necessidade da criagdo dos numeros fraciondrios. Os
professores dividirdao a turma em grupos de quatro a cinco alunos, entregarao para cada grupo
a “Tarefa 1” e um pedaco de barbante, em seguida fardao a leitura em voz alta e sanardo
duvidas referentes a interpretacdo do enunciado.

Resolugdo da Tarefa 1

1) Com o pedaco de barbante realize medicGes dos objetos da sala de aula. Quantos
barbantes foram necessarios para medir:
a) O comprimento e a largura do quadro?
b) O comprimento e a largura da carteira?
c¢) O comprimento e a largura da porta?
Nos trés itens, espera-se que os alunos fagam a medicdo da largura e comprimento dos objetos
solicitados e percebam que coube uma quantidade inteira de barbantes e que faltou um
pedaco de barbante ou que coube uma quantidade inteira de barbantes e sobrou um pedaco.

2) O que deve ser feito com o barbante para medir a parte que falta nos objetos?
Espera-se que os alunos respondam que precisariam tomar parte do barbante ou dividi-lo para
conseguir medir.

3) Como podemos fazer a divisdo do barbante para concluir a medicdo dos objetos?
Espera-se que os alunos observem que é preciso dividir o barbante em partes iguais ou tomar
apenas uma parte do barbante para medir.

Os alunos deverao desenvolver a tarefa em sala de aula, anotando sempre o raciocinio
utilizado. Os professores estardo observando os grupos, vendo como estdo respondendo as
guestoes, verificando os pontos mais interessantes e os erros para a posterior discussdo e
instigando-os a concluirem que ndo podemos obter somente medidas inteiras.

Apds o término do prazo, sera recolhida a atividade independente se ndo foram todos
gue conseguiram conclui-la. Feito isso, se dara inicio a discussdo da “Tarefa 1”, os professores
irdo escolher grupos para irem a frente do restante da turma explicar seu raciocinio,
conclusdes e suas dificuldades para desenvolver a tarefa.

Universidade Estadual do Parana — UNESPAR | 2019 - 2022




N
Projeto de Pesquisa: PRPGE M

Ensino Exploratério de Matematica na Educagao Basica
Financiamento:
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq

Universidade Estadual do Parand

Finda a discussdo, se dard inicio a sistematiza¢do, onde os professores vao utilizar os
diferentes raciocinios dos grupos e da discussdao coletiva para a corre¢ao da tarefa, dando
inicio ao conceito de fracdo como parte de um todo. Esse conceito serd apresentado no
guadro negro e os alunos deverdo copia-lo em seus respectivos cadernos, o conteldo segue
abaixo:

FRACOES

Os numeros fraciondrios surgiram da necessidade de representar uma medida que
ndo tem uma quantidade inteira de unidades, isto é, da necessidade de repartir a unidade
de medida. Portanto, as fragcdes servem para expressar de quanto é a parte em relagdo ao
todo.

Representagdo de uma fragdo:
Na representagao de um numero fraciondrio usamos dois nimeros inteiros
separados por uma barra horizontal.

Numerador —

a
b | « Denominador

O numero de cima é chamado numerador, o nimero de baixo, denominador.

O numerador indica a quantidade de partes consideradas do todo. Ja o denominador
representa a quantidade de partes iguais em que o todo foi dividido.

Exemplo:

Numerador —

wl N

< Denominador

O numerador estd indicando a quantidade de partes consideradas do retangulo
(parte pintada), e o denominador a quantidade de partes iguais em que o retangulo foi
dividido.

Fonte: Gay (2014).

Os professores realizardo a explicacdo do contetudo apresentado.

AvaliagGo:
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A “Tarefa 1” servird para compreender se o aluno percebe a existéncia e necessidade
de utilizar numeros fraciondrios.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008), a avaliacdo deve estar
presente no processo educativo, tanto como um meio de diagnosticar o processo de ensino-
aprendizagem, tanto quanto um instrumento de investigacdo da pratica pedagogica.
Portanto, a avaliacdo assume uma dimensdo formadora, ja que o fim desse processo é a
aprendizagem, ou a sua verificacdo, e, além disso, ela permite que o professor reflita sobre
sua pratica pedagdgica, podendo mudar a¢bes que ndo trouxeram beneficios aos alunos.

A concepcdo de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) vai
além da visao tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou
conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo
educacional. A avalia¢do, ao nao se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do
aluno, é compreendida como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de alimentar,
sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por
meio da interpretagdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Possibilita
conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem que o professor
tem em determinados momentos da escolaridade, em funcdo da intervencdao pedagodgica
realizada. Portanto, a avaliacdo das aprendizagens sé pode acontecer se forem relacionadas
com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacdo das situacdes didaticas
propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condicdes de
enfrentar.

E preciso que o professor estabeleca critérios de avaliagdo claros e que os resultados
acabem servindo para possiveis intervengdes no processo de ensino e aprendizagem, isto
guando necessarios. Assim, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008), a
finalidade da avaliacdo é proporcionar aos alunos oportunidades novas para aprender e ao
professor uma reflexao sobre seu préprio trabalho, assim como, fornecer dados sobre os
empecilhos de cada aluno.

Percebendo toda a importancia da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem,
conclui-se que ela pode ser feita de diversas formas, através de didlogos entre professor e
aluno, sua participacdo em sala de aula, seu comprometimento, seu empenho em resolver as
tarefas propostas, seu comportamento em sala de aula e através da avaliagdo escrita. Ela
também sera utilizada para uma reflexao docente, para entdo perceber se os objetivos em
sala de aula foram alcancados.
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